Ruedi Rohrbach
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Jusgu’ au printemps 2002, la
formation des futurs professeurs
de !’ école secondaire est assurée
par I’ université de Berne ol
cohabitent sans vraiment se
connaitre deux entités
linguistiques: |e BESfrancophone
et le LA germanophone.
Profitant de cette situation de
bilinguisme, les enseignant(e)s E.
Winiger et R. Rohrbach,
responsables de la formation en
langue étrangére au BES
(Deutsch als Fremdsprache) et au
SLA (Francais langue étrangere),
ont missur pied un systéme
tandem. Les étudiant(e)s avaient
ainsi la possibilité de remplacer
un cours d expression orale au
début de leurs études par un
tandem avec un partenaire de
I"autre langue. L’ article décrit
cette expérience menée pendant
quatre ans (de 1997 a 2000) en
exploitant plus de 600
questionnaires remplis par les
étudiant(e)s aprés chaque séance
tandem et a la fin du semestre. On
trouvera une présentation des
principaux thémes abordés et des
activités faites pendant les
séances tandem ainsi qu’' une
appréciation critique de la part
des étudiant(e)s. Le bilan global
est trés positif, les éudiant(e)s
préférant nettement la formule
stimulante du tandem & un cours
d’ expression orale traditionnel.

Ricerca

Tandem statt Unterricht

Was zukiinftige L ehrerlnnen davon halten

1. Projektrahmen

Grundlagen

Vier Jahre lang (1997-2000) hatten
Studierende der deutschsprachigen
und der franzosi schsprachigen Sekun-
darlehreraushildung an der Universi-
tét Bern die Wahl, wéhrend eines Win-
tersemesters zu Beginn des Studiums
entweder einen Kurs zur Verbesse-
rung der mindlichen Ausdrucksfahig-
keit zu besuchen oder ein Tandemt zu
machen mit einer Person aus der an-
deren Lehrerbildungsinstitution.

Es handelte sich um Studierende der
literarischen Richtung des deutschspra:
chigen Sekundarlehramtes (S_A), fur
die Franzdsisch als erste Fremdspra-
che Pflichtfach ist, und um Studieren-
de des franzési schsprachigen Centre
de formation du brevet secondaire
(BES), fur die Deutsch obligatorisch
ist. Diese Studierenden haben kaum
gemeinsame Veranstaltungen und
kennen sich nicht. Das Tandemprojekt
stellte ein Alternativangebot dar zu
den Kursen “Entrainement al’ expres-
sion orale’ bzw. “Ubungen im freien
Sprechen” .2

Durchfihrung des Projekts

Am Anfang des Wintersemesters or-
ganisierten wir jeweils eineTandem-
veranstaltung flr interessierte Stu-
dierende des SLA und des BES.

In einem|nformationsteil wurden die
Modalitaten des Projekts und einige
allgemeine Tandemregeln vorgestdllt,
im anschliessenden Vermittlungsteil
hatten die Studierenden Gelegenheit,
sich bei einem Apéro kennen zu ler-
nen und Paare zu bilden. Diese mel-
deten sich dann bei den Projekt-
leitenden und bestimmten den Zeit-
punkt des ersten Beratungsgesprachs.
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Die Modalitaten:

Vorgesehen waren 10 Sitzungen (a 60
Minuten) fir jede Sprache (entweder
fur beide Sprachen kombiniert in ei-
ner Doppel stunde oder in getrennten
Sitzungen) im Zeitraum zwischen
November und April.

Nach funf Wochen fand ein kurzes
Beratungsgesprach (ca. 15 Minuten)
mit jedem Paar statt und am Ende der
Tandemperiode ein Evaluationsge-
spréch.

Nach jeder Sitzung fullten die Studie-
renden einen Sitzungsfragebogen aus,
eine Art Protokoll Uber Themen, Lern-
inhalte und Schwierigkeiten, am Ende
einen Abschlussfragebogen, in dem
sieihre Tandemerfahrungen als Gan-
zes beurteilten.

Das Datenmaterial

Von den 37 Tandempaaren steht uns

folgendes Materia zur Verfugung:

« 505 Sitzungsfragebogen

« 66 Abschlussfragebogen

* Notizen von ca. 150 Gesprachen
(die Tandempartnerinnen wurden
einzeln befragt)

Die Originalitdt der Daten besteht in

der grossen Zitatensammlung und in

ihrer Aussagequalitét. Esist anzuneh-

men, dass Studierende in der Lehrer-

aushildung, die z.T. schon Unterrichts-

erfahrung haben, Uber eine erhthte

Sengibilitét fur Lernen, Sprache, Fremd-

sprache und Kulturvergleich verfi-

gen.

Die Bedeutung von Tandem in

der Lehrerlnnenausbildung

* Die Forderung der Mehrsprachig-
keit ist in der Schweiz von grosser
Wichtigkeit. Laut Art. 70 Abs. 3 der
neuen Bundesverfassung “férdern



Bund und Kantone die V erstandi-
gung und den Austausch zwischen
den Sprachgemeinschaften”.

e FUr zuknftige Lehrerlnnenist es
methodisch sinnvoll, wahrend des
Studiums Erfahrungen mit autono-
men Lernformen zu sammeln
(Multiplikatoreneffekt: die Erfah-
rung kann weiter vermittelt wer-
den).

¢ Der personliche Kontakt zu einem
Tréger der anderen Landessprache
und —kultur mit denselben Berufs-
perspektiven kdnnte spéter ausge-
wertet werden: Klassenaustausch,
E-Mail-Tandems, etc.

* Vorhandene Ressourcen konnen
ausgenutzt werden. Es handelt sich
um L ehrerbildungsinstitutionen an
derselben Universitat mit rezipro-
ken Bedirfnissen. Die Mutterspra-
che der einen ist die erste Fremd-
sprachefiir die anderen. Die Ubungs-
maoglichkeit liegt im wahrsten Sin-
ne “vor der Tar”.

Interesse dieser Untersuchung
Das Sprachentandem hat zwar schon
eine ungefahr 30-jahrige Tradition,
doch existieren bis heute nur wenige
empirische Untersuchungen dazu.
Tandemprotokolle und -evaluationen
wurden unseres Wissens in grésserer
Anzahl noch nicht untersucht.

Wir glauben, dass die Aussagen der
Betroffenen dazu beitragen kénnen,
diese Lernmethode besser zu verste-
hen und zu optimieren in den Berei-
chen Vermittlung, Durchfiihrungsmo-
dalitdten und Begleitung.

“ Kann Tandem noch verbessert wer-
den? Ich meine, ja. Das Lern-
geschehen kann in grésserem Um-
fang protokolliert werden, damit mehr
und bessere Hinweise fur ein erfolg-
reiches, vielleicht schnelleres Lernen
abgeleitet werden kénnen.” (Ehnert
1987, 88)

Im Ubrigen mdchten wir Fremd-
sprachlehrerlnnen dazu ermuntern,
diese 8usserst motivierende Lehr- und
Lernmethode selber auszuprobieren.

2. Quantitative Auswertung
Allgemeine Bemerkungen

Die quantitative Auswertung der Fra-
gebogen gibt einen Einblick in den
Ablauf von Tandemsitzungen: haufi-
ge Gesprachsthemen oder Aktivita-
ten, Lerninhalte, Schwierigkeiten.
Dabei kénnen alerdings nur Tenden-
zen beschrieben werden.

Bei den Gespréchsthemen wird jede
Erwéhnung einmal gezahlt, die Dauer

Die Fragebogen enthalten keine vor-
gegebene Themenliste. Eine wichtige
Aufgabe der quantitativen Auswer-
tung bestand darin, die zahlreichen
einzelnen Erwahnungen zu sinnvol-
len Gruppen zusammenzufassen. Es
ging vor alem darum, prinzipielle
Unterschiede zu erfassen: wie viel
Gewicht wird zum Beispiel auf die
Arbeit an der Uni gelegt, wie viel
Raum nehmen Freizeitaktivitaten ein.

ist nicht festgehalten.

“Gesprachsthemen”

“ Gesprachsthemen” und Aktivitaten

Anzahl Erwahnungen
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Sitzungsfragebogen 97-00. Total 595.

Diese Tabelle gibt Einblick in die haufigsten Gespréchsthemen. Gemeinsame
Unternehmungen wie Kinobesuche, Besichtigungen oder sportliche Betdtigungen
sind ale unter dem Stichwort Aktivitaten zusammengefasst.

Einen grossen Raum nimmt erwartungsgemass das Thema Universitét ein. Es er-
scheint dabei sinnvoll, das Studium al's Konversationsthema von der Universitéts-
arbeit (Lekture, Vorbereitung auf Kurse und Priifungen) zu unterscheiden.

“Welcheswaren fir Siediewichtigsten Faktoren bei diesem Tandem?”

Diewichtigsten Faktoren
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Schlussfragebogen 97-00. Total 66.

Unter dem Stichwort Spontaneitét werden Ausserungen zusammengefasst, die her-
vorheben, dass die Fremdsprache aus der Sprechsituation heraus ohne lange Vorbe-
reitung und ohne hemmende Kontrolle benutzt werden kann.

Bemerkenswert ist, dass die Regelméssigkeit der Tandemsitzungen als wichtiger
Faktor erkannt wird. Das organisierte Tandem steht somit im Gegensatz zu authenti-
schen Gespréachssituationen in der Fremdsprache, die sich zuféllig ergeben und
sprachlich weniger nachhaltig wirken.
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“Was haben Sieim Tandem gelernt (sprachliche Fertigkeiten, andere
Erfahrungen)?”

Im Tandem gelernt
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Schlussfragebogen 97-00. Total 66.

“Fremdsprachenlernen heisst vor allem Worter lernen”: Auch wenn diese weit
verbreitete Ansicht nur teilweise zutreffend ist, schldgt sie sich doch in der Beurtei-
lung der Studierenden nieder. Lernfortschritte in der Fremdsprache lassen sich
natiirlich am besten am Vokabular messen. Ausserdem zeigt sich hier auch, dass die
Tandemarbeit auf dem Hintergrund des traditionellen Unterrichts beurteilt wird, wo
dem Vokabellernen ein grosser Stellenwert zukommt. Immerhin werden mit den
Stichworten (freies) Sprechen, Spontaneitét und Alltagssprache auch pragmatische
Aspekte des Sprachenlernens erwahnt, die im Klassenzimmer immer noch oft zu kurz
kommen.

“Wiebeurteilen Sie Tandem im Vergleich zu einem herkémmlichen
Sprachkurs?”

Vergleich Tandem / Unterricht

Anzahl Erwahnungen
L.-'
i

-

Schlussfragebogen 97-00. Total 66.

Fast durchwegs schneidet Tandem in der Beurteilung der Studierenden besser ab als
vergleichbare Tatigkeiten im Sprachkurs (Konversation, Diskussion, etc.). Dabei
lassen sich die positiven Aussagen auch umgekehrt lesen als wesentliche Kritik-
punkte am herkdmmlichen Unterricht. Im grossen Klassenverband kommt der
Einzelne zu wenig haufig zum Sprechen (intensiver), auf seine individuellen Bedurf-
nisse kann nicht gentigend eingegangen werden (individueller). Themen und Aktivi-
téten werden oft vom Lehrer vorgegeben (freier), und den Gespréchssituationen im
Klassenzimmer haftet immer eine gewisse Kunstlichkeit an, nur schon deshalb, well
L eute derselben Muttersprache eine Fremdsprache sprechen (naturlicher).

3. Waswird im Tandem anders fur andere, dhnliche Ausserungen.

erfahren alsim Unterricht?

Wir stellen Zitate aus den Fragebogen
in den Mittelpunkt unserer Ausfih-
rungen. Diese stehen exemplarisch

Die Kommentare der Betroffenen re-
flektieren ihre unmittelbare Erfahrung
mit Tandem und sind dadurch authen-
tisch und aussagekréaftig. Tandem wird
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meist auf dem Hintergrund eines kon-
ventionellen Fremsprachenlernens
wahrgenommen und im Vergleich
dazu charakterisiert. Diesist umso
naheliegender, alsin unserem Kon-
text die Tandemsitzungen die Substi-
tution eines Sprachkurses darstellen.
Wie schon angedeutet nehmen wir an,
dass Studierende der sprachlichen
Richtung einer Lehreraushildung den
Lernvorgang genauer beobachten und
beschreiben kdnnen als “ Nicht-Spe-
zidlisten”.

Authentische Kommunikation
Im Tandem wird Sprache nicht als
Lernobjekt erfahren, sondern als Mit-
tel zur Versténdigung, a's Instrument,
mit dem man Kontakt herstellen und
die andere Person kennen lernen kann.
La langue n’ est plus une matiere que
I’on étudie, avec desregles et des exer-
cices, mais elle devient la base de la
communication, elle est utile, pratique,
méme parfois un jeu. La langue n’ est
plusle centre d’intérét principal; elle
estremise a sajuste place: celle d outil
dela communication. 98.7.11-f 3
“ImTandemwirdinidealer Weise ein
Lernraum geschaffen, in dem die Be-
teiligten die Gelegenheit haben, theo-
retisches Wissen in praktisches Han-
deln umzusetzen (...) Der einzelne er-
fahrt Sprache in ihrer ureigensten
Funktion, als eine Mdglichkeit, Kon-
takt zu einem anderen Menschen her-
zustellen und aufrechtzuerhalten”
(Gick 1994, 161).
Gerade weil es sich um echte, nicht
kiunstlich herbeigefiihrte Kommuni-
kation handelt, wird die Fremdspra-
che um so mehr als Hindernis emp-
funden. Dies kann ein Anreiz sein,
sich sprachlich zu verbessern, even-
tuell auch mit Hilfe des herkémmli-
chen Unterrichtsangebotes.
J aimerais quel quefois dire beaucoup
de choses mais cela me vient seulement
en allemand. C' est un peu triste parce
que comme ¢a je suisd' un coté engagée,
del’autre, stoppée. 99.2.1-d
Im Tandem kommt nicht Schul- oder
L ehrersprache vor, sondern gespro-



chene Alltagssprache. Neben der “ Stan-
dardsprache” werden auch alters- und
gruppenspezifische Sprachregister be-
nitzt. Auch dies kann die Lern-
motivation erhdhen.
J'ai appris quelques expressions
familieres; je trouve que c'est bien
d entendre comment la langue est parlée
parmi les jeunes et pas seulement
I’allemand écrit ou que |’ on apprend en
cours. 98.7.11-f

Beziehung als Basis der Kommu-
nikation
Freundschaftliche Unterstitzung
schafft ein positives, stressfreiesLern-
klima, baut Hemmungen ab und for-
dert den Lernprozess. Die Gespréchs-
themen missen nicht mihsam kon-
struiert werden, sondern sie ergeben
sich von selbst aus der Situation.
Jai auss trouvé une amie avec qui les
sujets de discussion ne manguent pas.
Jeretrouve en elle un appui, car j’ose
poser des questions ce qui n’est pas
forcément le cas en classe. 97.7.11-f
Der Tandempartner ist ein “ Sprech-
helfer”, seine Rolle ist unterstiitzend,
nicht bewertend. Spontanes Sprechen
darf riskiert werden, da die Angst vor
Fehlern keine Sprechbarriere darstellt.
[Im Tandem gelernt] Ein Gesprach zu
fuhren, ohne andauernd zu Uiberlegen
oder mir den Satzim Voraus zurechtzu-
legen. 97.5.11-d
Et puis, on est s0r de ne pas étre jugé,
car la personne en face a votre age et
n’'accorde pas la méme importance,
I’ essentiel est de se faire comprendre et
d essayer de s améliorer. 12.11-f
Die Tandem-Beziehung ist eingebet-
tet ins soziale Leben. Auch das Um-
feld des Partnersist von Interesse.
[Im Tandem gelernt] Wielebt essichin
einem Studentenheim (organisatorische
Probleme, wie vidle Kontakte haben die
Bewohner einer Etage untereinander,
wel che Sprachen werden gesprochen...)
99.7.8-d

Aktive Sprecherrolle
Die Kommunikation zwischen zwei
Personen ist eine Eins-zu-eins-Lern-

situation.
In einem Zweiergesprach kann man
nicht “kneifen” wie im Unterricht,
man muss sprechen. Dadurch werden
Hemmungen und Angste tiberwun-
den, Erfolgserlebnisse (und Fortschrit-
te) ermoglicht.
C'est que nous devons parler. Tant
gu’on n’est pas obligé, on ne fait pas
d effort parce que ¢a nous fait peur, et
laon n'apaslechoix, alorson selance
et ¢'est génial. 97.12.11-f
Die meisten Tandempaare in unse-
rem Projekt hatten im Durchschnitt
jede Woche eine einstiindige Sitzung
in beiden Sprachen. Damit ist die
Kontaktzeit mit der Fremdsprache
zwar nicht hoéher, dafir aber bedeu-
tend intensiver alsim institutionali-
sierten Fremdsprachenunterricht. Bel
gemeinsamen Aktivitdten wie Besich-
tigungen, gegenseitigen Besuchen
oder Sport findet eine Art Immersion
statt.
Pour moi penser en francais de temps
en temps devient “ selbstverstéandlich”
et cameplait. Jen'al plus un sentiment
bizarre quand je ne trouve pas tout de
suite la parole cherchée. 99.2.7-d

SelbstgesteuertesLernen
Im Unterschied zum Unterricht liegt
im Tandem die Initiative beim Ler-
ner. Die Tandempartner bestimmen
ihre Lernziele, Lernwege und Inhalte
selbst und tragen die Verantwortung
dafur. Sie kénnen ihre Lernmethoden
evaluieren und verandern.
Ici on laisse vraiment “ I’ éléve” s'ex-
primer et lui seul cherche a apprendre,
acomprendre, ¢'est lui qui menelejeu
et non le prof. 97.12.11-f
Tandem ist eine Art personlicher
Sorachkurs. Man konsumiert nicht nur,
sondern gibt dem Tandempartner auch
etwas zurlick. 98.4.11-d
Die Fahigkeit zum autonomen Ler-
nen wird gefordert. Auch dies kann
eine Erhdhung der Lernmotivation zur
Folge haben.
[Tandemim Vergleich zu einem Sporach-
kurs] Beaucoup plus encourageant.
Nous avons beaucoup plus de liberté et
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pouvons donc I’ utiliser d’une maniére
qui nous convient mieux. Nous pouvons
décider du theme dont on désire parler,
des heures de rencontre,... et nous
n’ apprenons pas seulement une langue,
mais aussi une personne. 99.311-f

Im Tandem entscheidet man selbst,

woriiber man sprechen will. Die

Sprechbereitschaft ist dadurch hoher.
Pouvoir pratiquer I’ allemand en dehors
du domaine scolaire, ¢’ est-a-dire pou-
VOIr tenir une conversation sur des sujets
gui nous intéressent, comme je le fais
touslesjoursen francais. 98.2.11-f

Per spektivenwechsel
Tandempartner erleben ihre eigene
Sprache durch den Andern neu.
In der “Lehrerrolle” missen Struktu-
ren und Regeln bewusst werden, da-
mit Se erkl&rbar und vergleichbar sind.
Das Sprachbewusstsein wird erwei-
tert, und esfindet ein nattirliches Hin-
einwachsen in die Lehrerrolle statt.
Se sentir parfois prof lorsqu’ on doit
expliquer unerégle. C'est ainsi que
I’on comprend la différence entre les
deux langues. Cela peut méme nous
aider & comprendrela langue francaise
97.7.11-f
Es gibt im Tandem kein Kompetenz-
geféllewiein der Schule, sondern ein
Hin- und Herpendeln zwischen Rol-
len und Kompetenzen.
Die Erfahrung, eine Sundelang “ Spe-
zialistin” zu sein und in der néchsten
Sunde von einer “ Spezialistin” korri-
giert zu werden war neu und sehr inter-
essant. 97.4.11-d
Die Kommunikation unter Gleichen
und der Rollenwechsel schiitzen vor
Gesichtsverlust.
Il Ny a pas de différence entre nous, il
n'y a pas de maitre et d’' ééve, nous
sommes du méme niveau. 97.10.11-f

Tandem est vivant et actif pour les deux
personnes, contrairement a une classe
ou les plus timides laissent la parole
aux plus zélés. De plus |’ échange sefait
d'égal aégal, il n'y aplusle sentiment
de peur ou de géne face au maitre.
98.3.11-f



InterkulturellesLernen
Die spezifische Situation in der
Schweiz, die Nachbarschaft verschie-
dener Kulturen, kann im Tandem eine
Chance sein. In der persdnlichen Be-
gegnung Uber die Sprach- und Kultur-
grenze hinweg werden Gemeinsam-
keiten und Unterschiede entdeckt.
Landeskunde wird auf nattrliche
Weise transportiert — der Partner re-
présentiert die andere Kultur. Das In-
teresse an der anderen Kultur beginnt
mit dem Interesse am Individuum.
[Journée a Corgémont] Je me suis senti
dans un autre monde a Corgémont et a
lafinj’ai remarqué que ' était le canton
deBerneauss. 97.1.5-d
Ca a été |’ occasion pour moi d entrer
en contact avec la culture alémanique
et d’ apprendre beaucoup de choses,
gue ce soit de simples choses pratiques
concernant p. ex. I’organisation de
I’ université ou les possibilités qu’ offre
la ville de Berne, choses qui nous
échappent parfois en tant que Romands,
ou des choses plus subtiles concernant
lalangue, les différences entre cantons,
etc. 98.7.11-f
Die kulturellen und sprachlichen Vor-
urteile (Stereotypen) werden durch
die authentische Konfrontation mit
einem Trager der anderen Kultur tber-
prift und korrigiert.
[Im Tandem gelernt] Quelques expres-
sions suisse-allemandes (langue vrai-
ment rigolote et intéressante), du voca-
bulaire et surtout a apprécier la menta-
lité suisse-allemande qui est souvent cri-
tiquée et pleine de pré§ugés. 98.311-f
Ma vision sur la Suisse allemande a
peut-étre changé (moins de préjugés!).
J ai appris a connaitre une mentalité,
une opinion, une culture différente dela
mienne! 97.11.11-f

4. Schlussbemerkungen

Vergleich von Tandem und
Unterricht

Eine Besonderheit unseres Projektes
ist die Alternative fir Studierende;
Kurs oder Tandem. Esliegt also nahe,
die beiden Lernformen in Aufwand
und Ertrag zu vergleichen.

Aufwand fir Lehrende: Der zeitliche
Aufwand flr das Organisationstreffen
und die Beratungsgesprache betragt
etwa 10 Stunden, also die Hélfte eines
2-stiindigen Wochenkurses. Die Ubri-
ge Zeit kann in die Auswertung der
Daten und die Verbesserung der Be-
treuung investiert werden.

Ertrag fur Lehrende: Mit Tandem sind
die Lernenden im Allgemeinen bes-
ser motiviert. Ausserdem kénnen Er-
fahrungen in einer ausbaufdhigen
Lernform gewonnen werden.
Aufwand fir Sudierende: Die zeitli-
che Présenz (2 Stunden pro Woche)
deckt sich mit derjenigen fiir einen
entsprechenden Kurs. Eine Vorberei-
tung ist normal erweise weder nétig
noch winschenswert. Aufwandiger
sind Aktivitéten und Besuche. Zeit-
raubend kann am Anfang auch das
Suchen mdglicher Termine und ge-
eigneter Treffpunkte sein.

Ertrag fur Sudierende Die Auswer-
tung der Fragebogen zeigt, dass Tan-
dem von allen Studierenden positiv
bewertet wird. Die Griinde dafur sind
in unseren Ausfihrungen detailliert
geschildert worden. Die Selbstbeur-
teilung der Studierenden gibt aso bel
vergleichbarem Aufwand klar dem
Tandem den Vorzug.

Lernresultate

Wo lernt man - bei gleichem zeitli-
chen Aufwand - mehr: im Tandem
oder im Unterricht? Die Frage ist ab-
héngig vom Lernziel, das man im
vorliegenden Fall alsVerbesserung
der mindlichen Fertigkeiten beschrei-
ben kann.

Esist fraglich, ob eine vergleichende
Beurteilung der Resultate durch reine
Sprachtests sinnvoll wére. Wesentli-
che Vorgéange im Tandem (soziae Er-
fahrungen, kulturelle Einsichten) wir-
den damit nicht erfasst. In den Voten
der Studierenden kommt jedenfalls
deutlich zum Ausdruck, dass die
Motivation fur Tandem bedeutend
hoher ist als fur den Unterricht. Tan-
dem Uberzeugt gerade dort, wo diese
Lernform den herkdmmlichen Unter-
richt nicht ersetzt, sondern erganzt.
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Anmerkungen

1 Tandem: Zwei Personen unterschiedlicher
Muttersprache treffen sich mit dem Ziel, ihre
Kompetenz in der jeweiligen Fremdsprache
(Muttersprache des Partners) zu verbessern.

2 Unser Projekt kann in diesem Rahmen nicht
weltergefuihrt werden, dadas BES im Friihling
2002 aufgehoben wird, das SLA im Herbst
2003.

3 98 gibt das Jahr an, 7 und 11 sind Tandem- und
Fragebogennummer. f und d bezeichnen die
Muttersprache des zitierten Studierenden. Die
Zitate werden im Originalwortlaut ohne Kor-
rekturen wiedergegeben.
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