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Wer wird gewinnen?

Argumente fiir und wider den Unterricht in Migrationssprachen
Beitrag zur Fachtagung «Sprachenvielfalt in den Schweizer Schulen — ein wichtiges Potenzial»

am 24. Januar 2004 in Ziirich

Ingrid Gogolin

Vorbemerkung

Als Erziehungswissenschaftlerin aus Deutschland ist man
nicht sonderlich pradestiniert, in der Schweiz einen Vortrag
iiber Sprachenvielfalt und ihre Folgen fiir Bildung und Erzie-
hung zu halten. Dies hat mindestens drei Griinde:

¢ Erstens kommt das Schulsystem der Schweiz ausweislich
der jlingeren internationalen Vergleichsstudien etwas bes-
ser damit zurecht, Kinder und Jugendliche mit Migrations-
hintergrund zu guten Schulleistungen zu fithren als das
deutsche Schulsystem.

e Zweitens besitzt das Land, aus dem ich komme, traditionell
ein strikt monolinguales Selbstverstindnis — einen mono-
lingualen Habitus (Gogolin 1994). In der Schweiz hingegen
miisste es eigentlich ein etwas entspannteres Verhaltnis zur
Mehrsprachigkeit geben.

e Drittens entstehen alle meine Argumente vor dem Hinter-
grund der Erfahrungen und Debatten in Deutschland. Zwar
erfahre ich ein wenig {iber die Lage in der Schweiz durch in-
teressante Literatur, z.B. durch die vpod bildungspolitik, die
ich regelmaéssig erhalte. Dennoch ist meine Kenntnis vieler
Debatten, die in der Schweiz gefiihrt werden, bestenfalls
oberflachlich.

Und eine weitere Vorbemerkung sollte helfen, meine Aus-

fiihrungen einzuordnen. Meine Arbeit steht unter der Pramis-

se der Parteilichkeit fiir die Férderung und Pflege von

Mehrsprachigkeit. Dafiir gibt es gute, wissenschaftlich fun-

dierte Griinde - dariiber werde ich berichten. Aber es gibt

auch Gegenargumente, die ich kenne und nennen werde. Dies
geschieht aber nicht um ihrer Starkung willen, sondern weil

ich meine, dass die Argumente fiir die Pflege von Mehrspra--

chigkeit die Gegenargumente entkraften kénnen.

Mein Beitrag konzentriert sich auf Folgendes:'

Im ersten Kapitel werden die Argumente dafiir vorgestellt,
dass wir in den europaischen Staaten — die allesamt Einwan-
derungsstaaten sind - auf Dauer mit der Bildungsvorausset-
zung Zweisprachigkeit in der Schiilerschaft mit Migrations-
hintergrund rechnen miissen. Vor diesem Hintergrund werden
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zentrale Ergebnisse der Forschung zum Spracherwerb vorge-
stellt, die zeigen, wie das Ergebnis eines Spracherwerbspro-
zesses unter der Bedingung des Aufwachsens mit mehr als ei-
ner Sprache héchst wahrscheinlich aussieht. Den dritten Teil
bildet ein Uberblick {iber Untersuchungen, die belegen, wel-
che Schulmodelie bislang erfolgreich auf die Bildungsvoraus-
setzung Zweisprachigkeit reagiert haben und welche eher
nicht.

Spracherhalt

Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund bringen
besondere Sozialisationserfahrungen und Bildungsvorausset-
zungen in die Institutionen der Bildung mit. Die wahrschein-
lich fiir Schulerfolg bedeutendste ist ihre Spracherfahrung.
Nachfolgend verwende ich zur Kennzeichnung der sprachli-
chen Lage der Kinder den Begriff Zweisprachigkeit — wohl wis-
send, dass in Familien mit Migrationshintergrund sehr haufig
mehr als zwei Sprachen eine Rolle spielen. Der Begriff
Mehrsprachigkeit wird zur Kennzeichnung der gesellschaftli-
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werden situationsabhangig gebraucht und verfiigen iiber ihre
jeweils eigenen Offentlichkeiten. Dabei scheint die Pflege der
Familiensprache nicht auf Kosten der Beherrschung des Deut-
schen zu gehen. Ein grosser Teil der Kinder, die in der Befra-
gung eine starke Identifikation mit der Sprache der Herkunft
angaben, gab gleichwohl an, die deutsche Sprache am besten
zu beherrschen. Als weithin iibliches Muster familialen
Sprachgebrauchs stelite sich das folgende heraus: Kinder
sprechen mit ihren alteren Geschwistern hdufiger Deutsch als
die Familiensprache, mit den jiingeren hingegen haufiger die
Familiensprache als deutsch. Insgesamt scheint eine «ge-
mischte» Sprachpraxis den Normalfall darzustellen: Der ganz
tiberwiegende Teil der Untersuchten berichtete, dass sowohl
Deutsch als auch die Familiensprache von ihnen verwendet
werde (vgl. Fiirstenau/Yagmur 2003, S. 123ff).

Die Annahme also, dass eine Assimilation an die umgeben-
de Majoritatssprache nach etwa zwei Generationen erfolgt sei,
hat aufgrund von demografischen, technischen und kulturel-
len Veranderungen ihre Giiltigkeit verloren — und zwar welt-
weit, nicht nur in Deutschland. Dafiir mitverantwortlich ist ein
Phanomen, das «Transmigration» genannt wird. Dies sei knapp
erlautert (vgl. ausfiihrlicher hierzu Gogolin/Pries 2004):

Mehrsprachigkeit kein voriibergehendes Phanomen
Migrationsbewegungen sind niemals Einbahnstrassen. Sie er-
folgen zwar — vereinfacht gesprochen - von unsicheren in (et-
was) sicherere Regionen oder von Gegenden, in denen wenig
Erwerbs- und Lebenschancen geboten werden, in solche, die
auf bessere wirtschaftliche, politische, kulturelle oder soziale
Moglichkeiten hoffen lassen. Aber schon bei den grossen eu-
ropaischen Auswanderungsbewegungen im 19. und zu Beginn
des 20. Jahrhunderts wanderte ein grosser Teil der Migrie-
renden wieder in die Herkunftsregionen zuriick; bei der Aus-
wanderung aus Italien gilt dies z.B. fiir die Halfte aller Ausge-
wanderten. Dieses immer schon beobachtbare Phénomen
trifft heute — vor dem Hintergrund komplexer Globalisie-
rungsprozesse und der enorm leistungsfahigen Kommunika-
tions-und Transporttechnologien — auf eine zunehmende Zahl
der Migrierenden zu. Migration geschieht immer weniger in
der Form des einmaligen Ortswechsels. Vielmehr wird der
Wechsel zwischen verschiedenen Lebensorten in unter-
schiedlichen Landern allméhlich zu einem Normalzustand.
Der alltagsweltliche Sozialraum der Transmigranten ist plu-
ri-lokal, iber Landergrenzen hinweg, zwischen verschiedenen
Lebensorten aufgespannt. Das Verhaltnis zwischen Herkunfts-
und Ankunftsregion wird durch die Herausbildung von auf
Dauer angelegten transnationalen Sozialriumen gestaltet. In
diesen bilden Transmigranten neue kulturelle Muster und For-
men des gemeinschaftlichen Lebens heraus. Im Gegensatz zu
klassischen Immigranten, die sich {iber mehrere Generationen
in die Aufnahmegesellschaft assimilieren oder aber als Riick-
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kehrer dauerhaft in die Herkunftsregion zuriickkehren, posi-
tionieren sich Transmigranten in beiden (oder allgemein:
mehreren) Regionen und Platzen gleichzeitig (Goebel/Pries
2003; Portes et al. 2002). Dabei entwickeln sich neuen «sowohl-
als-auch-Identititen» ~Identitaten also, in denen Elemente der
verschiedenen Lebensraume eine Rolle spielen, nicht aber
einander widerstreiten.

Fiir den padagogischen Zusammenhang ist hieran bedeut-
sam, dass in diesen Lebensraumen und Lebenslagen die Spra-
chen der Herkunft ein bevorzugtes, wenn nicht das einzige
Mittel der Kommunikation sind. Dies bedeutet eine méachtige
Unterstiitzung der Vitalitdt der Migrantensprachen. Wichtig
ist fiir Bildungs- und Erziehungszusammenhinge, dass die
Bindung an diese Sprachen keineswegs der Bereitschaft zur
Aneignung der Majoritatssprache entgegensteht. Vielmehr
benoétigen Transmigranten beide Sprachen fiir die erfolgrei-
cheIntegration in den grenziiberschreitend aufgespannten Le-
bensraum.

/I Spracherwerb
und Sprachentwicklung

Somit ist die Wahrscheinlichkeit hoch, dass Kinder mit Mi-
grationshintergrund auch kiinftig zweisprachig in die Institu-
tionen der Bildung eintreten. Aus der Forschung iiber Sprach-
erwerb und Sprachentwicklung ist bekannt, wie tief greifend
ein derartiges Aufwachsen jedes weitere sprachliche Lernen
und das Lernen iiberhaupt beeinflusst. Besondere Bedeutung
kommt dabei der primaren Kommunikationssprache in der Fa-
milie zu. Dies sei kurz erlautert.

Jenseits aller Kontroversen, die es zur Frage des Spracher-
werbs in der Wissenschaft gibt, ist inzwischen unumstritten,
dass sich Spracherwerb als Prozess der Wechselwirkung zwi-
schen angeborenen Voraussetzungen und sozialen Einfliissen
vollzieht. Jedes Kind bringt bei seiner Geburt das gesamte
Riistzeug mit, das es zum Spracherwerb bendétigt (sieht man
von den Ausnahmefallen spezieller Erkrankungen einmal ab).
Damit sich ein Kind aber eine konkrete Sprache aneignen
kann, muss es in einen intensiven Kontakt mit den Menschen
und Dingen in seiner Umwelt treten.

Wechselverhiltnis zwischen Sprache, Mobilitéit und
Unabhangigkeit

Zunachst gewinnt das Kind seine Sprache priméar von den Per-
sonen seiner engsten Umgebung, also der Familie im weiteren
Sinne. Mit zunehmender kérperlicher und geistiger Entwick-
lung macht es sich die ausserfamiliale Lebenswelt und die wei-
tere Objektwelt fiir die. Sprachaneignung zunutze. Sprachan-
eignung, zunehmende physische und intellektuelle Mobilitat
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lutions différentes. Les nombreux exemples de minorités -

guistiques qui sont apparues tout autour du giobe apras les
migrations - des Hollandais de Pennsylvanie aux Etats-Unis &
Penclave frangaise Franshoek en Afrique du Sud — en sont une
preuve probante. Si Pon prend en considération en euire les
phénomeénes rigratoires actuels, la portée de cet argument

parait singulidrement limitée.

I'égard des langues d’origine
sur les migrations metient en évi-

La loyauté a
Les recherches récentes
dence l'imporiance de Ia loyauté a Pégard des langues d’ori-
gine des familles immigrées et Ia vitalité de ces langues. A ce
jour pourtant, peu nombreuses sont les enquétes qui pei-
mettent de saveir quelles sont les langues effectivement re-
présentées parmi les écoliers des pays eurcpéens et de dé-
terminer guelle est leur vitalité et le nombre de leurs locu-
teurs. Seuis quelques rares pays d’immigration ont réalisé des
enguétes poiniues sur cette question. En Allemagne, seules
deux grandes villes, Hambourg et Essen, disposent de don-
ndées précises a ce sujet. Elles ont interrogé ious les 8léves de
I'école primaire sur leur environnement linguistique, mettant
ainsi en avant plus de cent langues différentes (cf. Firste-
nau/Gogolin/Yagmur Ed., 2003 ; Chlosta/Ostermann/Schroe-
der 2003). 1l est cependant permis d’admettre que ces don-
nées sont fransposables & de nombreuses villes européennes
(ct. E};:—’&/Yas.{mur Ed. 2004).

Certains résultats plus détaillés sont particulidrement in-

téressants au niveau pédagogique : je citerai des exemples ti-
rés de 'enguéte menée & Hambourg. L'une des constatations

les plus frappantes sur le plan pédagogique est que les hypo-
théses sur la vitalité des langues dcivent étre vérifides sur un
lan régional. L'étude de Hambourg a révélé par exemple que
e « romani » comme langue parlée dans le cadre de la famille

[w] 4-1

—

joutt d’une vitalité particulidrement forte parmi les enfants. Or

,...‘ —

e « romani » est probablement en Allemagne la langue d'une
des plus petites minorités ; & Hambouwrg cependant, il comp-
te parmi leg vingt langues les plus pariées (cf.

Ed., 2003, p. 105 ss.). 8i 'cn admet communé-

Flrstenau/Go-
golin/Yagmur E
I 4 13

ment que la vitalité d
ufeurs, cela n'est toutefois vral que dans le contexie de 'ob-

Pune langue dépend du nombre de ses lo-

('3

dimensicns.

o

ervation de siructures temporaires de petites

L'étude de Hambourg arévélé encutre que 87 % des enfants
interrogés sont nés en Allemagne ('étude a porié sur 453'C00
enfants au total). Plus de 35 % des enfants oni indiqué que ieur
famille parle une autre langue que [gliemand, ou en plus de
i. Deux tiers de ces enfants, dont la vie est marguée
par le plurilinguisime, rn’ont pas vécu personnellement Fexpé-

l'allemand

2

rience de la migration mais font I'e ::p rience linguistique dela

lizux de naissance des parents montrent que les liens avec les
langues d'origine se maintiennent a travers les générations.

Ay
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Dans 'échaniilion considéré, la majorité des parents (60 % en-
viren des péres, 63 % envircn des méres) soni nés en Alle-
magne. Une partie considérable de la « deuziéme génération »
linguistique

de migrants n'abaundonne donc pas l'héritage

mais transmet les langues de la famille 4 ses enfants.

Pas de concurrence entre la langue de la famille et
la langue de I'école

L'analyse approfendie des données portant sur les compé-
tences linguistigues, les préidrences pour les langues, la
langue dominante &t le choix de la langue? ont fourni d'autres
indications trés précises sur la fonctionnalité résiduelle et
Iimpertance des langues d'origine pour les enfants issus de
familles migranies. Les résultais monirent que 'allemand et
la langue de la famille ne sont pas en concurrence mais qu'au
contraire elles semblent se compléter. Les différentes langues
sont parlées en fonction des stiuaiions données et l'utilisation
de la langue de la famille ne semble pas se faire au détriment
de la mafirise de I'allemand. Une grande partie des enfants di-
sent s'identifier fortement avec leur langue d'origine mais in-
diquent en mé@me temps que c'est l'allemand qu'iis maitrisent
le mieux. L'étude a encore permis de dégager que le modele
le plus répandu de pratique langagiere familiale est celui-ci:
23 enfants préférent Pallemand & la langue de la famille lors-
qu'ils parlent & leurs ainés, alors gu'ils communiquent plus vo-
lontiers dans la langue de la famille avec les plus petits. Glo-
balement, c'esi pratique langagiére « mixte » gqui semble
&ire la norme: la g}'ande majorité des enfants interrogés di-
sent utiliser tant 'allemand que la langue de la famille (cf. Firs-
tenau/Yagmur 2003, p. 123 ss.).

L'hypcthése que assimilaticn 2 la langue majoritaire est
réalisée aprés deux généraiicns environ, est auvjourdhui bat-
tue en bréche par la réalité m8me des mutations démogra-
phiques, techniques et culturelles, non seulement en Alle-
magne mais dans le monde entier, & cause d'un phénoméne

qu’il est convenu d’appeler « transmigration » et qui mérite
une brave explication (pour des explications plus détaillées,

f. Gogoiin/Pries 2004).

Le plurilinguisme n’est pas un phénomeéne passager
s des voies &

Les mouvements migratcires ne sent jamal sens

unigue, méme si on peut dire pour simplifier qu'iis partent de

régions peu slires en divection de régions (un pew) plus sitves,
ou de pays oix les chances de gagner sa vie sont faibles vers
ceux qui semblent offrir de mellleures conditions écono-

miques, politiques, culturelies et/ou sociales. Or lors des

s émigraiions eurcpéennes du 19° et du début du 20°

s;écle déjd, une grande partie des migrants sont retournés

2 Cette analyse plus approfondie n'a 616 faite que sur les donndes concernant 20 langues les plus re-
présentées dans 'échantillon considéré. L'interprélation des résultats peut néanmoins étre considérée
comme probante car ['échantillon comprend 93 % des enfants ; cf. Fiirstenau/Yagmur 2003: 51.
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Chi vincera ?

Argomenti a favore e contro I'insegnamento nelle lingue della migrazione. Sintesi della relazione tenuta in tedesco.

Ingrid Gogolin, sintesi: Gianni Ghisla

Mantenimento della lingua

Come devono essere le misure d’intervento
affinché abbiano successo ?

. Apprendimento e sviluppo linguistico

i
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Sprachenvielfalt in den Schweizer
Schulen — ein wichtiges Potenzial

Argumente des vpod (Projekt interkulturelle Bildung)

Einleitung / Grundiegende Thesen

n der Einladung zur Tagung «Sprachenvielfalt in den
Schweizer Schulen - ein wichtiges Potenzial» vom 24. Ja-
nuar 2004 sind die Griinde fiir die HSK-Kurse und ihre In-
tegration ins 6ffentliche Bildungswesen in den folgenden

vier Thesen zusammengefasst:

>

Sprachenvielfalt ist zur gesellschaftlichen Realitat gewor-
den. Alle Kinder miissen an ihr teilhaben und von ihr profi-
tieren kénnen.

Schulen in multikulturellem Umfeld sind attraktiv, wenn sie
ein mehrsprachiges Unterrichtsangebot fiihren und wenn
Lehrpersonen mit verschiedenem sprachlich-kulturellen
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Hintergrund gleichberechtigt mitarbeiten. Dies ist eine not-
wendige Dimension lokaler Schulentwicklung.

Lernen in ihrer Erstsprache hilft den zwei- oder mehrspra-
chig aufwachsenden Kindern, ihre Sprachen, ihr Denker;
und Handeln zu entfalten, eine starke Identitat aufzubauen
und damit einen guten Schulerfolg zu erreichen.

Es ist im Interesse der gesamten Gesellschaft, den einge-
wanderten Menschen eine gute Bildung zu ermdéglichen,
auch in ihren angestammten Sprachen. Das ist nicht nur ei-
ne kulturelle Bereicherung, sondern auch von erheblichem
volkswirtschaftlichem Nutzen. Dies begriindet die Notwen-
digkeit der 6ffentlichen Finanzierung der Kurse in Heimat-
licher Sprache und Kultur (HSK).

Zeichnung: Ruedi Lambert






argumente

Regelungen mit direktem Bezug zu HSK-Unterricht

a. EDK-Empfehlungen von 1991
EMPFEHLUNGEN ZUR SCHULUNG DER
FREMDSPRACHIGEN KINDER, vom 24./25. Ok-
tober 1991

Die Konferenz der kantonalen Erziehungsdirekto-
ren in Bestatigung der Beschliisse vom 2. No-
vember 1972, 14. November 1974, 14. Mai
1976 und 24. Oktober 1985 beschliesst die fol-
genden Empfehlungen und Grundsatze:

1. Die EDK bekriaftigt den Grundsatz, alle in der
Schweiz lebenden fremdsprachigen Kinder.in die
offentlichen Schulen zu integrieren. Jede Diskri-
minierung ist zu vermeiden. Die Integration re-
spektiert das Recht des Kindes, Sprache und Kul-
tur des Herkunftslandes zu pflegen.

2. Den Kantonen wird empfohlen:

> die Intégration im Vorschulalter zu férdern und
den Kindern einen zweijahrigen Kindergartenbe-
such zu ermdglichen;

P bereits im Vorschulalter einen unentgeltlichen
zusatzlichen Unterricht in der Umgangssprache
anzubieten und eine Forderung in der heimatli-
chen Sprache zu unterstiitzen;

P die direkte Einweisung Neuzugewanderter in
die der Vorbildung und dem Alter entsprechenden
Schultypen und Klassen der 6ffentlichen Schulen,
unterstitzt durch unentgeltliche Foérder- und
Sprachkurse, anzustreben;

P neuzugeréisten Schiilerinnen und Schiilern
der Oberstufe den Ubertritt in die berufliche Aus-
bildung oder in weiterfiihrende Schulen durch be-
sondere Ausbildungsangebote zu erleichtern;

» in der Schiilerbeurteilung, bei Promotions-
und Selektionsentscheiden die Fremdsprachig-
keit und das Mehrwissen in der heimatlichen
Sprache und Kultur angemessen zu beriicksichti-
gen. Vor allem ist zu vermeiden, dass fremdspra-
chige Schilerinnen und Schiler nur aufgrund
mangelnder Kenntnisse in der Unterrichtssprache
in Hilfs- und Sonderklassen eingewiesen werden
oder ein Schuljahr wiederholen miissen;

P allen Kindern, die es nétig haben, ausser-
schulische Hilfen anzubieten;

P die Lehrerschaft in der Aus- und Fortbildung
auf den Unterricht in multikulturellen Klassen vor-
zubereiten und die Zusammenarbeit zwischen
auslandischen und einheimischen Lehrkraften zu
fordern;

P bei der Erarbeitung von Lehrmittein, und Stun-
dentafeln die Bedirfnisse der fremdsprachigen
Kinder und die Anliegen einer interkulturellen Er-
ziehung aller Schilerinnen und Schiiler mitein-
zubeziehen;
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P bei der Schulorganisation die Bedurfnisse der
fremdsprachigen Kinder und Familien mitzu-
beriicksichtigen;
» die Universitaten und andere Bildungsinstitu-
tionen einzuladen, sich mit der Thematik der in-
terkulturellen Erziehung zu befassen;
» die Eitern in den Integrationsprozess ihrer Kin-
der einzubeziehen. Sie sind von den zustandigen
Schulbehdrden in geeigneter Form zu informieren,
in allen wichtigen Fragen anzuhéren und ihre Mit-
sprache ist auf allen schulischen Ebenen zu for-
dern;
» die Kurse in heimatlicher Sprache und Kultur
von mindestens zwei Stunden wéchentlich .nach
Méoglichkeit in die Unterrichtszeit einzubauen, sie
in geeigneter Form zu unterstiitzen und den Be-
such und allenfalls die erfolgte Beurteilung im
Schulzeugnis auszuweisen;
P interkulturelle Kontakte und Unterrichtsfor-
men auf allen Stufen zu férdern und zu unter-
stlitzen;
P kantonale Verantwortliche zu bestimmen
und/oder Arbeitsstellen einzurichten, welche die
Umsetzung der EDK-Empfehlungen fordern und
koordinieren.
3. Den Kantonen wird empfohlen, die Schulge-
meinden einzuladen:
» ihre Einrichtungen und das nétige Schulmate-
rial als wichtigen Integrationsbeitrag flir die Be-
lange der Bildung und Ausbildung der auslandi-
schen Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen ko-
stenlos zur Verfiigung zu stellen.
4. Die ausserschulischen Organisationen wer-
den eingeladen:
» sich mit der schwierigen Situation vieler aus-
landischer Jugendlicher, Erwachsener und Eltern
auseinanderzusetzen und ihnen Mitarbeit und Hil-
fe anzubieten.

Plenarversammlung vomn 24./25. Oktober 1991

b. Kinderrechtskonvention
UBEREINKOMMEN UBER DIE RECHTE DES
KINDES, vom 20. November 1989, in Kraft ge-
treten fir die Schweiz am 26. Marz 1997

Die HSK-Kurse erfiillen eine Aufgabe, zu der sich
die Schweiz mit der Ratifikation der Kinder-

rechiskonvention verpflichtet hat.

Artikel 29

‘Abs. 1 Die Vertragsstaaten stimmen darin {iberein,

dass die Bildung des Kindes darauf gerichtet sein
muss,

a) die Personlichkeit, die Begabung und die gei-
stigen und kérperlichen Fahigkeiten des Kindes
voll zur Entfaltung zu bringen;

c) dem Kind Achtung vor seinen Eltern, seiner kul-
turellen Identitét, seiner Sprache und seinen kul-
turellen Werten, den nationalen Werten des Lan-
des, in dem es lebt, und gegebenenfalls des Lan-
des, aus dem es stammt, sowie vor anderen Kul-
turen als dEF eigenen zu vermitteln.,.

¢. EU-Richtlinie von 1977
RICHTLINIE DES RATES vom 25. Juli 1977
UBER DIE SCHULISCHE BETREUUNG DER
KINDER VON WANDERARBEITNEHMERN
(77/486/EWG)

In der ausfihrlichen Richtlinie, die sich sowohl
mit der «Unterweisung in der Sprache des Auf-
nahmestaats» wie auch mit geeigneten Massnah-
men, «um die Unterweisung der genannten Kin-
der in ihrer Muttersprache und in der heimatlichen
Landeskunde zu fordern» befasst, ist Artikel 3
dem Unterricht in heimatlicher Sprache und Kul-
tur gewidmet:

Die Mitgliedstaaten treffen nach MaBgabe ihrer in-
nerstaatlichen Verhéltnisse und ihrer Rechtssy-
steme in Zusammenarbeit mit den Herkunfts-
staaten geeignete MaBnahmen, um unter Koordi-
nierung mit dem Regelunterricht die Unterwei-
sung der in Artikel 1 genannten Kinder in der Mut-
tersprache und der heimatlichen Landeskunde zu
foérdern.

In ihrer «Stellungnahme zur Ubernahme des ,,ac-
quis communautaire” im Bildungsbereich» vom
22. Februar 1990 hat sich die EDK ausdriicklich
zur Ubernahme dieser Verpflichtung bereit erklart.
Im Freiziigigkeitsabkommen im Rahmen der bila-
teralen Vertrdge mit der EU («<Abkommen vom 21.
Juni 1999 zwischen der Schweizerischen Eidge-
nossenschaft einerseits und der Europdischen Ge-
meinschaft und ihren Mitgliedstaaten anderer-
seits tber die Freiziigigkeit») wird die Richtlinie
77/486/EWG nicht erwéhnt.
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Réglementations concernant directement I’enseignement CLCO

. Recommandations de la CDIP
de 1991

AECOMMANDATIGNS CONCERNANT
LARISATION DES

ENFANTS DE
ETRANGERE des 24/25 octobre 1591

LA 8CO-
LANGUE

La Conférence suisse des directeurs cantonaux de
Pinstrisction publique, en confirimation des déci-
sions des 2 novembre 1972, 14 novembre 1974,
14 mai 1975 et 24 ociobre 1985 arvéte;

1. La CDIP réaffirme le principe ssion iequel it

frmporie d'intégrer tous les enfents de langue

éirangdre vivent en Suisse dans ies écoles pu-

bliques an évitani foute discrimination.

Elie souligne que Vintégration doif intervenir dans
;

ie respect du dreit de Fenfant au mainiien dz la
d'origine.

langue et de la cutture du pays d
2. La CDIP recommande aux cantons:
P de favorisei Iintégration des enfants dés 'age
prévcola:rc, an leur donnant la possibilita de fré-
guenter ls jardin d’enfants pendant deux ans;
) de proposer das I'age préscolaire i'enseigne-
ment gratuit de fa fangue locale courante of de
souienir les efforts entrepris pour la prometion de
ia fangue d'origine;
D de faciiiter 'adimission directe des éigves nou-
vellement arivés dans les écoles et les classes de

{"écele publique correspendant & feur niveau de
icrivation et & lewr 4ge, tout en crganisant & isur
intention des cours d’appui et des cours de ian-
gue gratuiis;
D d'offrir aux éléves du niveau su per Sur now-
vellemeni tion appro-
priges qui faciliteront leur passage 2 la vie pro-
fessionnella
P de tenir comnte dans une mesure appropriéa
de I'aliophonie ¢t des connaissancas supplémen-
tairas dans ia iangue et la cuilure du pays d'origi-
ne dans le cadre de Vévaiuation des él2ves, lors
des décisions portant sur la promction et a sélec-
. i importe aveni tout d’éviter que las didvas
de Iar'xgue Strangere soient placés dans des clas-
list ou acivent re-
doubler une année scolaire en raison
de carences dans iz langue d'enseignement;

ascolaire & tou

arrivés des voles de forma

2 ou dans les écoles subséguentes;

ses d’enseignement spéciz
seviement

> de proposer un appul exir les
enfants qui en ont besoin:

P dans e cadre de lewr formation et fors des
couis de perfectionnement, de préparer les ens-
eignani(ejs a la prise en charge d'e
gers en classes mutticuliurelies et de promouvoir

n

nfants é&lran-

la collaboration entre le corps enseignant étranger
et autochitone;
P de prendre en compte les b

s das enfants
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de langue &trangére ef es exigences d'uns édu-
cation interculturelle pour tous les éidves lois de
i'élaboration des moyens ef matérisls didactiguies,
des pians 4'études ef des grilles horaiie

P de fznir compte des besoins des enfants de

iangue &trangdre et de leur famille dans je cadre

de I'organisation scolaire;

P inviter les universités et les autres instituls

de formation a se préoccuper du probiéme de

Péducation intercutiurelle;

P d’aszocier les parents au processus d'intégra-

ton de leurs enfants; ils doivent &tre informés en
honne et due forme et consuliés par ies autoriiés
scolaires compétentes dans fouies ias guestions

importanies: ils doivent étre encouragés & partici-

per aux activiiés de ious las secteurs scolaires;

P d'intégrer, dans la mesure du possible, au mi-
nimin deux heures par semaine de cours de lan-
gue et de culiure dans les temps d'enseignement,
de soutenir de seigne-
meitt et de consigner dans ies carnets scolairas ia

maniere adéouate cet en

fréquentation et éventuetiernent ies résultats ob-
terus;

P d’encourager et de soutenir les contacts et tou-
fes formes d'enssignament interculturel 3 tous les

niveaiix;
P de désigner des responsables cantonaux et/ou
ds meitraen place des cellules de travail chargés
d'encourager et de coordonner la mise en appli-
catior: des recommandations de la COIP.
3. Les cantons sont invités a recommander aux
communes:
P de metire ieurs instaliations et le matériel sco-
{aire adequat gratuitement 2 la disposition des en-
fants, des adolescents et des parenis étrangers
afin de contribuer & leur intégration dans les do-
maines de I'éducalion et de 'a fermation.
4. La CDIP invite les organisations extrasco-
laires:
P 4 se préoccuper du grand nombre de jeunes,
d'aduites et da parents éirangers qui se trotivent
deans una situation difficile en leur proposant leur
collaboration et leur assictance.

Assembiée piéniére des 24/25 octobre 1891,

b. Convention relative aux droits
de I'enfant

CONVENTION RELATIVE ALIX DROITS DE
FANT du 20 novembre 1989, entrée en vigueur
pour la Suisse fe 26 mars 1997

Les cours CLCO remplissent une tache gue la
Suisse s’est engagée a remplir en ralifiant la
Convention relative aux dioits de I'enfant.
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da i'anfant doit vise? a:
a) Favoriser V'ég
de Venfant et 1e déve
ses aptifudes meniales et physiques, dans teuis
la mesure de leurs potenti
¢) incuiquer & Penfant le respact de ses parents,
de son identitd, ses valeurs cul-
turelles, ainsi que le respect des valeurs nationales
du pays dans lequet il vit, du pays duquel i peut
&tre originaire et des civilisations différentes de la

i de la personnaiité
sement de ses dons ¢f de

<)
<

ies ;

de sa langue et de

sienne ;

c. Directive de I’ Union européen-
ne de 1977

DIRECTIVE DU CONSEIL du 25 juiliet 1977 Vi-
SANT A LA SCOLARISATION DES ENFANTS DES
TRAVARLLEURS MIGRANTS (77/486/CEFE) )

Dans cette Birective détaillés, qui mentionne
« I'enseignement de la langue de I'Etat d’accueil »
ainsi que les mesures appropriées « en vue de pro-
mouvoir urr enseignement de la langue ma temel~
le et de fa culture du pays d’origine », f artlc/e 3
concerne les cours de langue et de culture d'ori-
gine (CLCO) :

Ariicle 3

Les Ftals membres orennent, conformément 2
et & leurs sysigme juri-
diques, et en coopération avec les Ftats d'origine,
les mesures aporopriées en vue de promouvsir, &n

ieurs situations nationales

coorcdination aver i'enseignement norrnal, un e

seignement de la !ang’de maternelle et de la cul-
ture du pays d'origine en faveur des e
3 Varticle ler.

nfants visés

Dans sa prise de position « Cducation el forma-
tion : reprise de Pacquis communautairs en ma-
tigre o' édiication el de formation », du 22 février
1890, la CDIP s'est prononcée expliciternent en
raveur ae fa reprise de cei engagement. O, « FAC-
cord du 21 jusine 1993 entie la Confédération suis-
se d'une pari, ei fa Communauts europdenne et
ses Etals membres, d'autie parl, sur la libre cir-
culation des parsonnes » ne mentfonne pas la Di-
rective 77/486/CEE.
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Surmonter ses préjugés:
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Jerleurcoime Ce« nbeence derangrier dans lalamille (le Encourager le respect des droits humains.

DVD-Vidéo/DVD-ROM avec neuf films
et matériel pédagogique pour I’enseignement et la formation
en frangais, allemand, italien

. 'z : - Un nouveau DVD de «Films pour un seul monde»
férentes lenguss avec un coin tcutpas. | Sortie fin octobre 2004, & I'occasion de la Worlddidac.
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